223

Concepcdes epistemologicas: a epistemologia genética*
Epistemological conceptions: genetic epistemology®!

Jorge Natalino da Silva*

Submetido em: 18/05/2022

Aprovado em: 18/05/2022

Publicado em: 19/05/2022 v. 2, n. 1, jan-jun. 2022
DOI: 10.51473/rcmos.v2i1.299

RESUMO

A Epistemologia Genética defende que o individuo passa por varias etapas de desenvolvimento ao longo da sua vida.
O desenvolvimento ¢ observado pela sobreposicao do equilibrio entre a assimilacdo e a acomodacao, resultando em
adaptacdo. Assim, nesta formulacao, o ser humano assimila os dados que obtém do exterior, mas uma vez que ja tem
uma estrutura mental que ndo esta “vazia”, precisa adaptar esses dados a estrutura mental ja existente. O processo de
modificacao de si proprio é chamado de acomodacao. Este esquema revela que nenhum conhecimento chega do exterior
sem que sofra alguma alteracdo pelo individuo, sendo que tudo o que se aprende ¢ influenciado por aquilo que ja havia
sido aprendido. A assimilagdo ocorre quando a informagao € incorporada as estruturas ja pré-existentes nessa dinamica
estrutura cognitiva, enquanto, que a adaptacao ocorre quando o organismo se modifica de alguma maneira de modo a
incorporar dinamicamente a nova informagao. Por fim, de um pensamento moderno que, buscando a sintese inusitada
entre o biologico e o logico-matematico, parece encontrar seus limites na desconstrugao ainda mais inusitada a que tende
sistematicamente todo o pensamento na atualidade: a de si mesmo se construindo de modo essencialmente esclarecido.
Palavras-chave: Epistemologia, epistemologia genética; conhecimento, teorias educacionais.

ABSTRACT

Genetic Epistemology defends that the individual goes through several stages of development throughout his life. The
development is observed by the overlap of the balance between assimilation and accommodation, resulting in adaptation.
Thus, in this formulation, the human being assimilates the data he obtains from the outside, but once he already has a mental
structure that is not “empty”, he needs to adapt these data to the existing mental structure. The process of modifying oneself
is called accommodation. This scheme reveals that no knowledge arrives from outside without suffering some alteration
by the individual, and that everything one learns is influenced by what one has already learned. The assimilation occurs
when the information is incorporated into the structures already existing in this dynamic cognitive structure, while the
adaptation occurs when the organism is modified in some way in order to dynamically incorporate the new information.
Finally, from a modern thought that, seeking the unusual synthesis between the biological and the logical-mathematical,
seems to find its limits in the even more unusual deconstruction to which all thought systematically tends nowadays: that
of itself building itself in an essentially enlightened way.

Keywords: Epistemology, genetic epistemology; knowledge, educational theories.

1. INTRODUCAO

Em se tratando dos pressupostos epistemologicos das teorias educacionais é possivel determinar trés diferentes formas

basicas de representar a relagao ensino-aprendizagem: as quais sdo: 0 empirismo, o inatismo e o construtivismo, que

correspondem, respectivamente, a trés modelos pedagogicos, a saber, a pedagogia diretiva, a ndo-diretiva e a relacional.

Nesse sentido as concepgoes epistemologicas tratam de retratar os modelos vinculados a forma de se conceber a aquisi¢ao

do conhecimento a partir de teorias que defendem um modelo que melhor se adapta a realidade em voga.

Porém para que se compreenda um modelo de concepgao a ser seguido, previamente, faz-se necessario dissertar sobre o
ema Epistemologia e Educagdo, julgando-se importante iniciar com a defini¢do do conceito epistemologia, pois consiste

0 Trabalho apresentado como requisito para obten¢do de nota parcial da disciplina de Epistemologia

I1, sob orienta¢do do professor Ivanildo do Amaral, do curso de Doutorado, ofertado pela UCP-Py em
parceria com o Instituto Abrace Brasil
41 Work presented as a requirement for obtaining a partial grade of the discipline of Epistemology II,
under the guidance of Professor Ivanildo do Amaral, of the Doctoral course, oft ered by UCP-Py in partnership
with the Abrace Brazil Institute
42 Mestre em ciéncias da Educacdo, doutorando em ciéncias da educagdo pela UCP-PY, sob orienta¢ao
do professor Ivanildo do Amaral
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em um estudo sobre a ciéncia tomada como sinénimo de conhecimento, portanto, uma teoria do conhecimento.

O estudo ainda visa retratar a teoria do conhecimento cientifico, partindo da epistemologia genética de Jean Piaget, e
ainda associar as concepgdes da teoria genética de Piaget a teoria socio interacionista de Vygotsky.

O presente estudo estd pautado em uma metodologia descritiva exploratoria, a partir de pesquisa bibliografica, sendo que
para tal serdo utilizados como elementos descritores artigos e publicagdes em sites de estudo, como SCIELO e LILACS,
em documentos publicados nas tltimas duas décadas e tendo como palavras-chave de busca: epistemologia, educacao,
conhecimento, epistemologia Genética, socio interacionismo.

2. A EPISTEMOLOGIA DA EDUCACAO

A Epistemologia da educagao ¢ também conhecida como Teoria do Conhecimento, sendo uma das areas da filosofia que
estuda o conhecimento, estabelecendo a diferenca entre ciéncia e senso comum, validando assim o saber cientifico. Como
o fazer filosofico sempre parte de questdes, pode-se entender que a epistemologia busca responder as questdes que levam
a entender o que ¢ ciéncia e conhecimento cientifico, buscando ainda comprovar quando o conhecimento cientifico de
fato € verdadeiro (ESCOLANO, 1993).

Dessa forma as perguntas nunca estdo completamente respondidas o que leva a novas pesquisas e a busca de novas
respostas. Sendo assim, o conhecimento cientifico nunca esta acabado ou definitivo sendo considerado provisoério. Sempre
esta associado a um fundo ideolodgico, religioso, econdmico, politico e historico.

Pode-se considerar a epistemologia como o estudo metddico e reflexivo do saber, de sua organizagao, de sua formagao, de
seu desenvolvimento evidenciando o crescimento pessoal e intelectual. Feenberg (2007) ressalta que o primeiro sentido
que remete a epistemologia estd associado a teoria sobre o conhecimento. Contudo diante deste aparece a aplicacdo das
fases do conhecimento no processo de aprendizado, sentido este mais amplo e mais profundo.

Assim como a ética se refere as questdes morais e a politica tratando da compreensdo dos aspectos da sociedade, a
epistemologia se ocupa do saber. A epistemologia, busca retratar que o homem ¢ um ser que pensa como vive. Sendo a
logica o procedimento de como conduzir o pensamento para ndo incorrer em erro, ndo significa dizer que exista apenas
uma logica, mas sim o entendimento de como a compreensao dos fatos levam a construg@o de novas logicas que partem
do principio da ndo contradigdo, ou seja, da identidade. Segundo Ferreira, o termo pode ser definido como: “o conjunto de
conhecimentos que tém como objeto o conhecimento cientifico, visando explicar os seus condicionamentos, sistematizar
as suas relagdes, esclarecer os seus vinculos e avaliar os seus resultados e aplicagdes “(FERREIRA, 2010, p.817).
Nesse sentido, o conhecimento cientifico seria o conjunto de saberes que esta justificado e provado através de testes que
podem ser realizados em qualquer circunstancia, tempo e lugar, que dardo sempre o mesmo resultado, porém que pode ser
transformado durante o passar dos tempos, pois o que se acredita numa época sera rejeitado ou invalidado posteriormente,
pois um dos objetivos da epistemologia consiste na reconstrugao racional do conhecimento cientifico, conhecer, analisar,
todo o processo gnosioldgico da ciéncia do ponto de vista 16gico, linguistico, socioldgico, interdisciplinar, politico, o que
evidencia que o fazer filosofico e historico tem o proposito de diferenciar o senso comum da ciéncia.

2.1 ETIMOLOGIA

A palavra epistemologia tem sua construgdo a partir do grego, sendo que, Epistem significa conhecimento e Logia refere-
se ao estudo. Assim, a epistemologia ¢ o estudo do conhecimento, e de suas principais fontes bem como acontece a sua
aquisi¢do. Etimologicamente Epistemologia: € a ciéncia da ciéncia, ou o estudo critico dos principios, das hipdteses e dos
resultados das diversas ciéncias. E a teoria do conhecimento que leva a outros conhecimentos (OLIVEIRA, 2016, p.17).
Segundo a mesma autora: “Epistemologia ¢ uma disciplina filosofica que reflete criticamente sobre o conhecimento
cientifico. A teoria do conhecimento ¢ uma teoria, isto ¢, uma explica¢@o ou interpretagao filosofica do conhecimento
humano” (2016, p.18-19).
A epistemologia surgiu com os filosofos pré-socraticos. No periodo classico, as discussdes sobre o tema comecam a
ganhar forma, especialmente através de Socrates, Aristoteles e Platdo. Cada um deles criou um método para explicar
suas ideias, prescindindo dos mitos para chegar as suas conclusdes de maneira racional.
Muitas foram as discussdes que levaram a entender cada fildsofo e suas concepgdes, que por vezes, percebia uma dicotomia
entre as suas verdades. No entanto, a epistemologia ganha forca na Idade Moderna quando as ideias do Humanismo,
Renascimento, [luminismo foram ganhando espago na sociedade. Silveira (2005) ainda evidencia que:
O primeiro sentido de epistemologia ¢ de uma teoria do conhecimento, onde buscamos a
natureza, as etapas e os limites do conhecimento, o que leva a estudar, inclusive os processos
cognitivos individuais (psicologia cognitiva) e sociais (a formagdo e a validade das ciéncias).
Procura responder as perguntas: o que ¢ conhecer, O que podemos conhecer, e como podemos
conhecer? (SILVEIRA, 2005, p. 1).

Pode-se entender que a educag@o esté relacionada as transformacdes decorrentes da estrutura de pensamento e societaria,
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y
d mediando, com isso, as a¢cdes desempenhadas pelos individuos e se entrelagado no contexto social.

3.CONCEPCOES EPISTEMOLOGICAS NA EDUCACAO

A epistemologia trata da origem do conhecimento, sendo um vasto campo de estudo que contempla vérias areas, dentro
do campo educacional, inclusive na medida em que se langa para evidenciar o entendimento da pratica docente e das
intervengdes a serem realizadas frente a complexidade do ensino e da aprendizagem.
A pratica educativa ndo se separa das praticas sociais, e, na medida em que se alteram as relagdes do poder-saber, as
relagdes de produgdo, as no¢des de mundo e de homem, a educacdo também ¢ alterada. Sobre essas questoes, Novoa
(1996), afirma:
[...] a educagdo ndo e apenas um projeto cientifico ou racional, pois a agdo pedagogica realiza-se
a partir de uma pluralidade de valores, de ideias e de situagdes. Que ¢ ilusoria tentar controlar
a priori. A educacdo nio encontra sua razao de si apenas no razoavel, mas também no tragico,
ndo e apenas um ato racional, mas também dramatico. (NOVOA, 1996, p. 80)

Conhecimentos sdo informagdes adquiridas ao longo do processo de ensino-aprendizagem tanto no ambito formal quanto
informal, que fazem parte do plano de identificacdo do individuo dentro das organizag¢des na qual encontra se inserida
em uma sociedade.

Todo educador tem uma interpretagdo, nem sempre consciente e reflexiva, sobre o conhecimento: o que ¢, de onde vem

e como chegar até ele. Fala-se aqui de uma teoria do conhecimento ou gnosiologia (de gnosis=conhecimento), depois
filosofia da ciéncia e mais recentemente, epistemologia (episteme=ciéncia). Toda pratica pedagdgica tem subjacente uma
concepegao de conhecimento e supde uma teoria de aprendizagem (ESCOLANO, 1993).

Feenberg (2007, p. 83) mencionam que: “o conhecimento pode ser visto como informagdes repletas de experiéncias,
julgamentos e valores”. Em tlltima analise, quase todo conhecimento reside no individuo e por esse motivo, as organizagdes
bem-sucedidas continuamente oferecem oportunidades para que seus empregados ampliem os seus estoques de dados

e informagdes.

O conhecimento ¢ a base da epistemologia. Ainda que ndo seja recente refletir epistemologicamente sobre a Educagao,
toda a aquisicdo de conhecimento precisa de um processo para que se torne significativo, porém nas tltimas décadas o
terno passou a fazer parte do contexto educacional com maior intensidade, talvez devido a importancia que se tem dado
a construgdo do conhecimento e a forma com que a escola tem se apropriado de métodos e técnicas que propiciam um
ensino mais proximo da zona de interesse dos seus alunos (FEENBERG, 2008).

Gamboa (2010), relata que o termo que sempre esteve representando a aquisi¢d@o do conhecimento, ganhou destaque
a partir da expansdo da pesquisa educacional, assim a epistemologia passou a ser utilizada para fazer referéncia as
reflexdes filosoficas sobre o conhecimento, a relagdo sujeito-objeto, as estratégias de pesquisa, a interface teoria-pratica,
a cientificidade dos conhecimentos educacionais.

O individuo ¢ dotado de capacidades para refletir e armazenar informagdes transmitidas a ele no decorrer do processo
de ensino-aprendizado, do seu crescimento intelectual, vislumbra uma autonomia de identificar e duvidar das coisas no
qual se tem acesso, levando a buscar mais informagdes para qual se procura resposta, quando se depara e totaliza a busca
da qual almejava encontrar (GAMBOA,2010).

Entender como todo esse processo acontece ¢ buscar a resposta epistemologica a uma inquietagdo enorme de continuar a
descobrir informagdes que ainda ndo estdo claras diante de uma nova curiosidade que surgiu no decorrer do descobrimento
da pesquisa, para obter um conceito preciso a partir da grande possibilidade de conhecimentos.
A epistemologia estd presente no individuo quando sente necessidade de descobertas, a
intervengdo ¢ gradativa, embora ndo perceba este processo no qual esta sendo submetido pelo
proprio inconsciente (MOSQUERA, 1994, p.15).

Portanto, a construg@o do conhecimento humano passa a ter grande significancia a partir da relatividade da importancia dos
seus interesses em descobrir, em aprender, sendo assim, evidenciada a articulagdo entre a funcao social do conhecimento
e o papel da escola na construcdo da aprendizagem.

225 4. A EPISTEMOLOGIA GENETICA DE PIAGET
O trabalho epistemologico de Jean Piaget ¢, sem duvida alguma, uma das principais contribui¢des ao entendimento de
como o ser humano se desenvolve. A Epistemologia Genética proposta por ele ¢ essencialmente baseada na inteligéncia
e na construcdo do conhecimento e visa responder a questdo ndo s6 de como os individuos, sozinhos ou em conjunto,
constroem conhecimentos, mas também por quais processos e porque etapas eles conseguem fazer isso (KESSELRING,
1993).
Segundo Kesselring (1993), Piaget evidencia que a aprendizagem sera mais significativa para o aluno quanto mais relagdes
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este consiga estabelecer das experiéncias oriundas de sua pratica social com o que a escola lhe propoe, facilitando
assim a elaboracdo do conhecimento, através de sua propria experiéncia. Quanto mais experiéncias e envolvimento no
cotidiano maior serd seu desenvolvimento.

A Epistemologia Genética permanecerd aberta, interdisciplinarmente, onde o objetivo central ¢ a elucidagdo da atividade
cientifica, a partir de uma psicologia da inteligéncia, ela deve ser sempre uma constru¢do continua, compreender e inventar
o real, acrescentando qualidade no processo construtivo do saber (PIAGET, 1970)

A teoria de aprendizagem, desenvolvida pelo filosofo Jean Piaget (1896-1980), propde que o conhecimento resulta
da interacdo de uma inteligéncia sensorio-motora com o ambiente. O estudo demonstrou que uma crianga aprende
espontaneamente, organizando os dados do exterior a partir dos quais vai construindo seu conhecimento, ndo ¢ um “ser”
moldado pelo professor. No¢des como proporg¢ao, quantidade, causalidade, volume e outras, surgem da propria interagao
da crianga com o meio em que vive (KESSELRING, 1993).

O autor ainda alude que Piaget estuda paralelamente o desenvolvimento cognitivo, o julgamento moral e a linguagem e
consegue perceber a relagdo entre as estruturas cognitivas e o desenvolvimento social.

Nos estagios do desenvolvimento psiquico, Piaget distinguiu aspectos diferenciados, aos quais relacionamos: as fungodes
de conhecimento, que sdo responsaveis pelo conhecimento que se tem do mundo e que incluem o pensamento; as
fungdes de representacdo, que incluem todas as fungdes gragas as quais representamos um significado qualquer, usando
um significante determinado; e as fungdes afetivas, que constituem para Piaget, o motor do desenvolvimento cognitivo
(PIAGET, 1970).

A preocupagao de Piaget, foi o estudo da constituicdo dos conhecimentos validos, na elaborag@o dos fatos, formalizagao
légico-matematica e controle experimental a qual chamou de psicogénese interdisciplinar.

E importante orientar neste estudo a contribuicio de Jean Piaget, que nos mostra através de sua teoria que o sujeito
humano estabelece desde o nascimento uma relagdo de interagdo com o meio. De acordo com a concepgao teorica de
Jean Piaget, parte do principio que:

[...] o desenvolvimento da inteligéncia é determinado pelas agdes mutuas entre o individuo e o
meio. A ideia & que 0 homem ndo nasce inteligente, mas também nao ¢ passivel sob a influéncia
do meio. Ao contrario, responde aos estimulos externos agindo sobre eles para construir e
organizar e seu proprio conhecimento, deforma cada vez mais elaborada. (LOURENCAO,
2001, p. 11)

Para Piaget (2003), a forma de raciocinar e de aprender da crianga passa por estagios. Por volta dos dois anos, ela evolui
do estagio sensorio — motor, em que a acao envolve os 0rgdos sensoriais e, os reflexos neuroldgicos basicos (como sugar
mamadeira) e o pensamento se d4 somente sobre as coisas presentes na acao que desenvolve, para o pré-operatorio
(PADUA,2009, p.27).
Nessa etapa, a crianga se torna capaz de fazer uma coisa e imaginar outra. Ela faz isso, por exemplo, quando brinca de
boneca e representa situagdes vividas em dias anteriores. Outra progressao se da por volta dos sete anos, quando ela
passa para o estagio operacional — concreta.
De acordo com a concepgao teodrica de Jean Piaget, parte do principio que:
[...] o desenvolvimento da inteligéncia é determinado pelas agdes mutuas entre o individuo e o
meio. A ideia & que 0 homem ndo nasce inteligente, mas também nao ¢ passivel sob a influéncia
do meio. Ao contrario, responde aos estimulos externos agindo sobre eles para construir e
organizar e seu proprio conhecimento, deforma cada vez mais elaborada. (LOURENCAO,
2001, p. 11)

4.1 0 HOMEM EM SUA VISAO LIBERTADORA SOCIO PSIQUICA.

Para Piaget (2003), a forma de raciocinar e de aprender da crianga passa por estagios do desenvolvimento psiquico.
Piaget evidencia aspectos distintos, os quais relacionam as fungdes que sdo responsaveis pelo conhecimento que se tem
do mundo e que incluem o pensamento e as fungdes de representagdes afetivas, que constituem para Piaget, o motor do
desenvolvimento cognitivo.

Piaget esclarece que o desenvolvimento de tais fungdes ¢ marcado por periodos que preparam o individuo para o
estagio seguinte (PADUA, 2009, p.23). Os estagios do desenvolvimento cognitivo sdo: Estagio Sensorio-Motor: que
representa a conquista do universo pratico, através da percep¢ao e dos movimentos. Estagio Pré-Operatorio: que ¢

uma preparagdo e organizagdo das operagdes concretas; a crianga volta-se para a realidade e surge o aparecimento

da linguagem.

Estagio Operatorio: as agdes sdo interiorizadas e se constituem operagdes, o que construia no plano da agao, agora
consegue reconstruir no campo da representacdo, ¢ neste estadio que a crianga € capaz de cooperar. Estagio de Operacdes
Formais: que distingue entre o real e o possivel (PADUA, 2009, p.24).

Dessa maneira Piaget evidencia que ha sempre uma evolugdo natural-cognitiva em relagao a aquisicao de conhecimentos.
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‘J’ Assim, relaciona os quatro estdgios nos quais os sujeitos evoluem em seu ritmo, de forma tranquila e calma apresentando
até que esteja preparado para que a capacidade de conhecer ultrapasse os limites do que esta a sua volta, estabelecendo
de maneira comum aos periodos deste desenvolvimento da seguinte forma (PADUA, 2009, p.27-29):

Estagio Sensorio-Motor inicia-se com o nascimento até aproximadamente dois anos de idade, a crianga atinge um nivel
de equilibrio bioldgico e cognitivo que permite constituir uma estrutura linguistica, isto ¢ propriamente conceitual; e
isso por volta dos 12 - 18 meses. Por volta dos dois anos, ela evolui do estagio sensorio — motor, em que a agdo envolve
os oOrgaos sensoriais e, os reflexos neurologicos basicos (como sugar mamadeira) e o pensamento se d4 somente sobre
as coisas presentes na a¢do que desenvolve, para o pré-operatorio (GARCIA,2002).
Estagio Pré-Operatorio: segundo Piaget (1970), baseia-se na constitui¢ao ainda incipiente de uma estrutura operatoria, e
permanece nele até completar mais ou menos 7 - 8 anos, sendo que o equilibrio proprio ¢ atingido aqui quando a crianga
estd com a idade de 4 - 5 anos. Nessa etapa, a crianga se torna capaz de fazer uma coisa e imaginar outra. Ela faz isso,
por exemplo, quando brinca de boneca e representa situacdes vividas em dias anteriores. Outra progressao se da por volta
dos sete anos, quando ela passa para o estagio operacional — concreta.
Estagio operatorio concreto. Com inicio no final do segundo estagio se avanga na capacidade de coordenar a¢des bem
ordenadas em “‘sistemas de conjunto ou ‘estruturas’, suscetiveis de se fecharem” enquanto tais, ele tem duragdo, em
média, até os 11 - 12 anos. E quanto, especificamente, ao nivel de equilibrio proprio, este acontece aqui por volta dos
9 - 10 anos (PIAGET, 1970).
Conforme descreve Piaget (1970), o Estagio operatorio formal, que se inicia ao final do terceiro e no qual o ser humano
permanece por toda a vida adulta, atingindo um estado de equilibrio proprio por volta dos 14 — 15 anos de idade.
Contudo vale ressaltar que independentemente do estagio em que a pessoa se encontra, acontecera a aquisi¢ao de
conhecimentos evidenciada através das relagdes estabelecidas entre sujeito e objeto. Esta relacdo se da por processos de
assimilagdo, acomodacao e equilibragdo, num desenvolvimento sintético mutuo e progressivo, sendo dialética, ou seja,
surge pela logica deforma que as ideias se enquadrem. Nas palavras de PIAGET (1967-a, p. 39),
“Todos os sucessos e fracassos da atividade se registram em uma espécie de escala permanente
de valores, os primeiros elevando as pretensdes do sujeito e os segundos abaixando-as com
respeito as agdes futuras. Dai um julgamento de si mesmo para o qual o individuo ¢ conduzido,
pouco a pouco, e que pode ter grandes repercussdes sobre todo o desenvolvimento”.

Segundo Piaget, dos dois aos doze anos da vida humana, varios dominios da afetividade sofrem modificagées em

consonancia com o desenvolvimento da cogni¢@o: os interesses e os valores, os sentimentos pessoais, as brincadeiras

etc. (PIAGET, 1970)

Os estagios estabelecidos por Piaget se constituem a partir de um desenvolvimento evolutivo, considerando a partir do que

inicialmente faltava para atingir-se a necessidade ainda nao identificada, mas que se concretiza com a interagcdo com um

objeto especifico, até que se chegue a capacidade de realizar operagdes formais pelas quais se abstrai apds a constituicao

para si de objetos propriamente concretos PIAGET, 1970.

Dessa forma, a necessidade de conhecimento do objeto pelo sujeito leva-o a executar desde simples agdes até operacdes

sobre o objeto. Por um lado, até os dois anos, aproximadamente, as emogdes e sentimentos gerados do contato do bebé

com a mée sdo centrados no proprio corpo da crianga, constituindo esquemas afetivos globais.

A medida que o corpo infantil se separa do corpo das outras pessoas (“eu” - “outro”), ocorrem entre eles trocas que,

embora ndo sejam genuinamente sociais, fazem com que a vida afetiva se descentre do bebé e transfira-se para outros.
Ainda de acordo com Piaget (1976, p. 226),

“(...) cada um dos personagens do meio ambiente da crianga ocasiona em suas relagdes com ela
uma espécie de esquema afetivo, isto é, resumos ou moldes dos diversos sentimentos sucessivos
que esse personagem provoca (...)”. O conjunto dos esquemas afetivos ira constituir o carater
da pessoa.

sentimento que a crianga tiver experimentado no passado pela mae orientara os sentimentos futuros. Mesmo que haja
uma assimilacdo de amores sucessivos entre irmaos, amigos, namorados etc. estes sentimentos estardo ligados ao
mor-mae, pois este € 0 sentimento primitivo que ird modelar as emo¢des e comportamentos mais profundos (Piaget,
1976, p. 268).

Piaget entdo exemplifica dessa forma que o desenvolvimento cognitivo se da pela assimilagao do objeto de conhecimento

a estruturas anteriores presentes no sujeito e pela acomodagao dessas estruturas em fungdo do que vai ser assimilado.
A adaptacdo envolve a assimilagdo e a acomodagdo numa relagdo indissociavel, sendo este 0 mecanismo que possibilita
ao homem nao so transformar os elementos assimilados, tornando-os parte da estrutura do organismo, como proporciona
o0 ajuste e a acomodagdo deste organismo aos elementos incorporados. Quando o campo afetivo esta afetado a adaptagao

ndo acontece, a crianga assimila, pode até acomodar, mas a adaptag@o ndo vai se concretizar (GARCIA,2002).
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Dessa forma ¢ possivel entender que o dinamismo da equilibragao acontece por meio de sucessivas situagdes de
equilibrio - desequilibrio - reequilibrio que visam, por assim dizer, “dominar” o objeto do conhecimento que vai se
constituindo nesse processo (MORO, 2000).

5 A EPISTEMOLOGIA GENETICA E O CONTEXTO DE APRENDIZAGEM

Ao apropriar-se da epistemologia de Jean Piaget os educadores buscam meios para efetivar suas agdes em consonancia
com o desenvolvimento genético, e nessa logica se adaptam as atividades metodoldgicas considerando tais aspectos.
O professor tem o papel de coordenar as atividades, perceber como cada aluno se desenvolve e propor situagdes de
aprendizagem expressivas.

Sendo assim, ¢ que se desenvolve o processo de construcdo gerando a aprendizagem, o qual recebe o nome de
construtivismo.

O construtivismo tem um contetido dindmico e ldgico de funcionamento, levando em consideracdo o processo de
constru¢do, que Piaget denomina como invariantes funcionais, o qual persiste na interacdo sujeito-objeto numa estrutura
unica bipolar como fonte geradora de conhecimentos; a partir dela interagao, este se equilibrardo como processo central;
que levarao a adaptacdo, assimilagdo ou acomodacgao e organizagdo; a partir dai surge a experiéncia e abstracdo com a
passagem da acdo para a conceituagdo, ou seja se abstrai o conteudo e com ele surge uma nova aprendizagem.

Assim entende-se que o construtivismo ¢ uma teoria, e segundo Piaget, Vygotsky, Bruner e Ausubel, que evidenciam
os diferentes estagios pelos quais passam os individuos, ele acontece de forma natural levando em consideragdo os
conhecimentos prévios e os novos no processo de forma que a inteligéncia humana possibilita ao individuo que se torne
auténomo. Assim o construtivismo se destaca como uma atividade de cunho transformista, pois pelo viés da Filosofia ¢
relacionista.
Porém, na atualidade abrem-se mais espacos para essa compreensdo e para entender o que nos meados do século XX
estudiosos como Piaget, Vygotsky e outros passaram a defender como constru¢do do conhecimento.
Piaget e Vygotsky evidenciam que a aprendizagem sera mais significativa para o aluno quanto mais relagdes este consiga
estabelecer das experiéncias oriundas de sua pratica social com o que a escola lhe propde, facilitando assim a elaboracao
do conhecimento, através de sua propria experiéncia. Quanto mais experiéncias e envolvimento no cotidiano maior sera
seu desenvolvimento.
Embora a compreensdo do mundo e dos saberes esteja intimamente ligada ao desenvolvimento cognitivo e o processo
inicial de aquisi¢ao da escrita estando relacionado a escolaridade, com ela ndo podem ser confundidos, pois, as praticas
sociais relativas a leitura e escrita ultrapassam nao so6 os limites da escola como, também, precedem a matricula da crianga
no sistema formal de ensino. Ha mais de trés décadas, despontam-se as evidéncias acerca da natureza gradual e dindmica
segundo a qual o processo de aquisi¢do da lingua escrita ocorre, a partir de autores como Ehri, Ferreiro e Teberosky e Read.
Piaget e Vygotsky evidenciam que a aprendizagem sera mais significativa para o aluno quanto mais relagoes este consiga
estabelecer das experiéncias oriundas de sua pratica social com o que a escola lhe propde, facilitando assim a elaboracao
do conhecimento, através de sua propria experiéncia.
Dessa forma faz-se entender que epistemologicamente trata-se de uma teoria interacionista, deixando de lado os fatores
empiricos e racionalistas, tem por objeto de construgdo a psicogénese da inteligéncia e dos conhecimentos, sendo
considerada uma teoria cognitivista que tem por objeto a psicogénese da inteligéncia e dos conhecimentos e, por método,
o método clinico-critico.
O construtivismo também tem o foco democratico, onde se efetiva a partir da construgdo a partir da transformagao do
saber, ou seja, nada lhe é importo e a realidade que se vive dos elementos que possibilitam novas aprendizagens e que
contribui para o conhecimento, ou seja sdo os elementos da “zona proximal” que contribuem para que se efetivem as
novas aprendizagens. Além disso o viés democratico contribui para a transformagao social.
A informagdo e o conteudo sdo fundamentais, mas o processo pelo qual o aluno chega a eles e como estabelece relagdes
e comparagdes € o mais importante. Dessa maneira, as escolas acreditam que formam criangas mais criticas, opinativas
e investigativas. As disciplinas estdo voltadas para a reflex@o e autoavaliagdo, portanto a escola ndo ¢ considerada rigida.
Embora a compreensdo do mundo e dos saberes esteja intimamente ligada ao desenvolvimento cognitivo e o processo
inicial de aquisicao da escrita estando relacionado a escolaridade, com ela ndo podem ser confundidos, pois, as praticas
ociais relativas a leitura e escrita ultrapassam ndo s6 os limites da escola como, também, precedem a matricula
a crianga no sistema formal de ensino. Quanto mais experi€ncias e envolvimento no cotidiano maior sera seu
desenvolvimento.
Emilia Ferreiro baseada nas palavras de PIAGET, ampliou a teoria para o campo da leitura e da escrita e concluiu que
a crianga pode se alfabetizar sozinha, desde que esteja em ambiente que estimule o contato com letras e textos.
Diante do estudo, ¢ imprescindivel salientar a contribui¢cdo da psicolinguistica Emilia Ferreiro na qual ¢ considerada
precursora de Jean Piaget que tem uma visdo voltada para a pratica de leitura e escrita tendo como ferramenta de estudo
uma diversidade de textos informativos que propicie a crianga construir suas habilidades criticas e reflexivas nas diferentes
classes sociais.
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Ferreiro ainda enfatiza a ndo utilizagdo da cartilha como fonte para o desenvolvimento da leitura e escrita. Segundo
a autora citada, é importante o educador valorizar as produgdes da crianca desde a educagao infantil nao as considerando
mais apenas como rabisco, e sim, como textos significativos. A autora afirma que: “A lingua ndo € um cddigo criado
racionalmente, portanto, ndo pode ser ensinado por um método, seja ele qual for. que considere a leitura e a escrita simples
mecanismo de decodificagdo e, codifica¢do de sinais graficos” (PELLEGRINE, 2003, p. 27).

E importante orientar neste estudo a contribuicio de Jean Piaget, que nos mostra através de sua teoria que o sujeito
estabelece desde o nascimento uma relagdo de interagdo com o meio.

Dando continuidade a essa tematica, cita-se a contribui¢ao do grande educador brasileiro, Paulo Freire, que defende uma
educagdo que parte da realidade vivenciada pela crianga na qual permite o educando a construir a sua autonomia dando
sentido ao desenvolvimento da leitura e escrita, a partir de uma educagdo renovadora e reflexiva. Um outro aspecto
importante da filosofia de Freire, ¢ a reflexdo que ele faz sobre a escola tradicional, onde o aluno era um mero receptor
de conhecimento, passivo sem contribui¢do no processo ensino — aprendizagem.

Nesse sentido, Paulo Freire ressalta o papel da escola como espaco social, numa visao de propiciar a crianga o seu papel
dentro da sociedade, partindo de contexto sociais, culturais vivenciados por ele. Sendo assim, ¢ importante que a escola
reveja sua postura pedagogica no sentido de permitir aos alunos a compreensao e a complexidade do seu espaco a partir
de uma leitura significativa e contextualizada.

E importante esclarecer que toda a aprendizagem humana acontece a partir de uma interagio que Jean Piaget chamava
de sujeito-sujeito, sujeito-objeto e sujeito-ambiente. E, mais que tudo isso, a interagdo depende de uma atitude individual.
Segundo Moore e Kearsley,

a Interagdo a Distancia ¢ a inter-relagdo das pessoas, que sdo professores e alunos, nos ambientes
que possuem a caracteristica especial de estarem separados entre si. E a distancia fisica que
conduz a um hiato na comunicagao, um espago psicologico de compreensoes erroneas potenciais
entre os instrutores e os alunos, que precisa ser suplantado por técnicas especiais de ensino.
(MOORE; KEARSLEY,2007:240)

Sobre a interatividade Fragoso (2001) esclarece: “A palavra interatividade, derivada do neologismo inglés interactivity,
foi cunhada para denominar uma qualidade especifica da chamada computacdo interativa (interactive computing).”
Percebe-se que, o termo interatividade tem seu surgimento ligado as interagdes entre o sujeito e o computador, ou o
recurso tecnologico.

As interagdes que os individuos estabelecem no meio virtual, sdo a base para o aprendizado e dependem da qualidade
de relacionamentos ¢ da comunicagio.

A qualidade das interagdes ¢ decisiva para o bom andamento de qualquer relacionamento. Nessas trocas, os individuos
expdem seus pontos de vista e sdo expostos aos pontos de vista de outros individuos, o que resulta em reflexao, podendo
levar a harmonia ou a conflito. E que essa reflexdo tem relagdo direta com a capacidade de entendimento, tolerancia,
respeito e equilibrio. Além disso, em razao de descobertas que vao acontecendo no decorrer do aprendizado, as pessoas
geralmente mudam de ponto de vista e abrem a mente para novos questionamentos e novas conclusoes.

CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento deste trabalho abriu caminho para um estudo mais aprofundado em relagdo a epistemologia da
educacdo, dada a sua importancia na construcao do conhecimento como fator preponderante de construcao.
A partir do entendimento de ter como foco de trabalho uma epistemologia que venha ao encontro dos objetivos desejados
no processo educacional que se estabelece ¢ que se pode entender as teorias relacionada a estes e a construgdo do
conhecimento.
Nesse sentido, utilizando de conhecimento adquirido sobre a epistemologia do conhecimento conclui-se aqui que as
teorias socio construtivista e interacionista que se originaram a partir das concepcdes de Piaget e de Vygotsky sdo as
que mais se enquadram ao modelo de processo de conhecimento que se espera atingir na atualidade e que atende as
necessidades de compreensao das questdes socioecondmicas, politicas e culturais enquanto promotoras e determinantes das
modalidades educativas implantadas seja para a transformacgao, para a manutencdo do “status giio ” servindo de fomento
a futuras pesquisas, aprofundamento teodrico e subsidiando uma atuacdo pedagogica emancipatoria e consciente da
especificidade da modalidade educativa.
Piaget e Vygotsky entenderam a transformacao intelectual da crianga enquanto ela possui oportunidade de participar
do sistema de apresentacdo de conhecimento que acontece em cada fase, a seu tempo, a aprendizagem acontece através
do ambiente que no qual ¢ proporcionado ao individuo com liberdade para pensar, agir e transformar. Esta precisa ser
gradativa, por isso a crianga aprende com exemplos, processo pelo qual possa reproduzir participar. A frase: “A vida ¢
um aprendizado”, usada na linguagem popular, analisando o quanto de verdade ela pontua, porque conhecimento nao ¢
limitado, e sim a agregagdo do que ja temos com o que nos acabaram de apresentar.
Dessa maneira, o aluno tera a possibilidade de compreender o mundo que o cerca, podendo interagir e contextualizar
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fatos em sociedade, proporcionando uma agdo direta nas relagdes sociais tornando-os cidadaos criticos e reflexivos
consciente em um contexto social global.
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